








































































































































































































Aus dieser art der (Nicht4 Ausbildung folgt ms £. einmal
die Gefahr des Laienhaften und Zufdlligen, zum anderen die

Gefahr der Ideologisierung. Bei letzterem handelt es sich

um die Sevorzugung bestimmter, vielleicht auch gerude modischer
Themen oder bestimmter Geschichtsepochen, z.B. 'The Industrial

Revolution', 'The English Empire' oder 'Muslims in Bradford'.

5) Die Rolle der Literatur(wissenschaft) im Rohmen van 'CC'

Auch auf diesem Gebiet sehe ich einige Bedenken, die abgekldrt
werden sollten. Zum einen besteht das Problem, da3 die Inter-
pretation eines literarischen Jerkes im Rahmen won'CC' auf
einen bestimmten Aspekt, den wie auch immer definierten
kulturellen, zentriert und daomit eingeengt wird.Zum anderen er-
gibt sich aus dieser Art der Fokus ierung die Bevorzugung
bestimmter Interpretationsmethoden, etwa desx soziologischen ode
de¥ marxistischen. Der literarische Text dient in diesem Zu-—
sammenhang als Zeitdokument und Ueleg fiUr eine bestimmte An—
sicht der im Text dargestellten Zeitepoche. Damit wirden

Texte wminimalisiert, ondere, fir diesen Ansatz nicht geeignete

verschwdnden aus dem Lesekanon.

6) Die Vermittlung

Nieweit ist ins Uetail zu gehen? Wie werde ich der . aoktenflut
Herr? Welches sind geeignete Veranstaltungdformen: Vorlesung,
Seminar mit Selbststudium, Referate? Soll ich Uberwiegend proole

bezogen arbeiten? wWelches sind geeignete .laterialien, und wo
finde ich sie?




Doz. Dr. sc, Hans-Dieter Scheermann
Institut zur Weiterbildung auslin-
discher Deutschlehrer der
BRANDENBURGI SCHEN LANDESHOCHSCHKEULE
PSF 702

Potsdam

1574

Thesen zum Beitrag

Landeskundliche Kompetenz - ein Ziel des Fremd-
sprachenunterrichts?

1.

Die internmationale okonomisch-technische Kooperation, die
politische Zusammenarbeit der Linder und ihre vielfidltigen
interkulturellen Beziehungen der Gegenwart forcieren den
schon seit dem vorigen Jahrhundert zu beobachtenden ProzeB
der Internationalisierung des gesellschaftlichen Lebens.

Das sich allmdhlich und oft noch widerspriichlich durchsetzende
Wissen um eine Schicksalsgemeinschaft der Menschheit bei der
Sicherung des Weltfriedens und der Lésung schwerwiegender
tkologischer Probleme unterstreicht die Notwendigkeit dieses
Prozesses und zeigt seine erforderliche Richtung.

Damit ist eine intensivere internmationale Kommunikation
verbunden, die wiederum hohe Anforderungen an das fremdsprach-
lich~kommunikative Konnen und an die Lianderkemnntnis der an
dieser Kommunikation Beteiligten stellt. Gefragt sind auch
Einstellungen und Verhaltensweisen der Menschen, die Toleranz
und Verstédndnis dem Fremden gegeniiber, Landeskundigkeit und
die Bereitschaft zur gleichberechtigten Zusammenarbeit er-—
kennen lasscn.

Kurz gesagt, sind es Eigenschaften, die der Viélkerverstindi-
gung dienen.

Aus diesen Anforderungen ergibt sich m., E. sowohl die gesell-
schaftliche Funktion des Fremdsprachenunterrichts als auch
einer selbstindigen Wissenschaftsdisziplin oder zumindest
Lehrfaches Landeskunde im Bereich der Aus-~ und Weiterbildung
von Fremdsprachenlehrern und Sprachmittlern.

Die gesellschaftliche Funktion der Landeskunde sehe ich daher
im Bereitstellen und der Vermittlung/Aneignung des Wissens
iilber einzelne Linder, das den in Pkt. 1 und 2 genannten Anfor-

derungen entspricht, Die Vermittlung und Aneignung des konkreten

Linderwissens mit dem Ziel, eine landeskundliche Kompetenz =zu

entwickeln, erfolgt immer zielgruppenspezifisch und aufgaben-—
adidquat,
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Die landeskundliche Kompetenz von Fremdsprachenlehrern wird in vielen
Landern mit Hilfe

eines Hochschullehrfaches Landeskunde und der Reali-
sierung des landeskundlichen Prinzips in ihrer gesamten Aus- und Weiter-

bildung, in einer Reihe anderer L #nder nur im Rahmen der Sprachausbildung

entwickelt. Genauer miiBte man sagen, werden landeskundliche Kenntnisse

Dahinter verbergen sich die allgemein
bekannten Erkenntnisse, daB Landeskunde zum und beim Erwerb einer Fremd-

Uber das Zielsprachenland vermittelt.

sprache motiviert und die angestrebte kom munikative Kompetenz des Fremd-
sprachenlehrers eine Einheit von fre mdsprachlicher und landeskundlicher Kom-
petenz darstellt. Daraus sollten m.E. auch Konsequenzen fiir die Zielbe-
stimmung des modernen Fremdsprachenunterrichts an den Schulen gezogen

werden, der ja auch den Anspruch erhebt, kom munikativ orientiert zu sein.

Was verstehen wir unter landeskundliche Kompetenz?

Die landeskundliche Kompetenz ist ein psychischer Eigenschaftskomplex in

der Personlichkeitsstruktur des Lernenden. Diese L eistungsdisposition bildet
sich in einer intensiven Beschiftigung mit und durch praktische Erfahrungen

in bestim mten (Zielsprachen ) L&ndern heraus. Die landeskundliche Kompetenz
erstreckt sich jeweils auf das Ausgangs- und das Zielland. Sie umfaBt spezielle
Wissens-, Konnens-, Motivations-, Einstellungs- und Verhaltenselemente und
duBert sich vor allem in einer der Viélkerverstindigung dienenden L#nderwer-
tung und in einem landeskkundigen Verhalten im Zielland. Die genannten
Komponenten der landeskundlichen Kompetenz stehen in enger Wechselwirkung
mit den bisher in der Personlichkeitsstruktur des Lernenden ausgeprigten allge-

meinen und speziellen Charakter- und Leistungseigenschaften.

Obwohl die wissenschaftliche Bestim mung der landeskundlichen Kompetenz des
Fre mdsprachenlernenden vorrangig eine psychologisch-methodische Angelegen-
heit sein wird, ist sie letzten Endes ohne die Klarung der theoretischen Grund-
positionen der Landeskunde nicht mdglich oder sie verdient das Attribut
"wissenschaftlich" nicht.

Zu diesen Grundpositionen, die ja auch Gegenstand unserer Arbeitsberatung
sind, gehéren vor allem die Kennzeichnung des Gegenstandes und der Methode
der Landeskunde. Vom Gelingen dieser Bemihungen ist schlieBlich abhangig,
ob die Landeskunde als eine selbsténdige Wissenschaftsdisziplin anerkannt wird
und auch in der Lage ist, eine fachspezifische Methodik in der Lehre zu ent-
wickeln.
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Eine Reihe von Landeskundlern der ehemaligen DDR hat 1989 entsprechende
Diskussionsvorschlidge (vgl. Landeskunde - Uberlegungen zur Theorie und

Methode, Potsdam 1989) vorgelegt, die allerdings weiter diskutiert und iiber-

arbeitet werden miissen.

. Einige der wesentlichsten Diskussionsvorschlige, die aus der gesellschaftlichen
Funktion der Landeskunde und den Komponenten des Begriffes Land, Territorium
und Bevidlkerung, abgeleitet worden sind, ist der Gedanke, den gegenwartigen
komplexen gesellsichaftichen LebensprozeB in einem Land als Gegenstand der
Landeskunde zu betrachten.

Der gegenwértige gesellschaftliche LebensprozeB ist der Stoffwechsel zwischen

Natur und Gesellschaft, der in der Existenz und dem Handeln der Menschen

als biologische, psychische und soziale Wesen begriindet ist.

Er ist vor allem der Vorgang, der, rdumlich und zeitlich dimensioniert, zur

Herausbildung und Entwicklung des sozialen Wesens der Menschen fihrt. Dem-

entsprechend hat der gesellschaftliche Lebensprozef3 soziale und politische,

materielle und geistige Aspekte. Eine Analyse und Darstellung ddes gesellschaft-
lichen Lebensprozesses in einem Land muB m.E. folgende miteinander verbun-
dene Komponenten beachten:

- die vielfaltigen konkreten Lebenstatigkeiten der Menschen (vom Ernéhreﬁ,
Kleiden, Wohnen, Arbeiten, Feiern, den politischen Aktivitdten, sozialen
Beziehungen bis zum Gestalten des Verhaltnisses zwischen Mensch und
Natur, zum Bilden, dem Betreiben von Kunst und Wissenschaft), deren Ge-

samtheit wir als Lebensweise bezeichnen;

- die Bedingungen, Voraussetzungen, Inhalte und Ergebnisse der Tatigkeit
der Menschen, die Gegenstand der Aneignung und der Weiterentwicklung
durch die Menschen sind, sie zum Handeln befédhigen, und die wir insgesamt

oder zum iberwiegenden Teil als Kultur charakterisieren;

- die Triebkrdfte des gesellschaftlichen Lebensprozesses (Bediirfnisse, Motive,

Interessen, Widerspriiche, Normen, Wertorientierungen, Einstellungen usw .)

Durch das Landesterritorium als rdumliche des gesellschaftlichen
Lebensprozesses erscheint das Land als eine Struktur- und Entwicklungsform der
Menschheit. Da der Entwicklungsgedanke immer eine Einheit von Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft impliziert, ist die zeitliche Fixierung des gesellschaft-

lichen Lebensprozesses in einem Land auf die Gegenwart, wie sie von der Lan-

deskunde vorgenom men wird, als Akzentuierung der Betrachtungsweise eines

einheitlichen Prozesses zu sehen.




/4

8. Da der gesellschaftliche LebensprozeB in einem Lande partiell Gegenstand
einer Reihe von etablierten Wissenschaften ist, erhebt sich die Frage nach

dem speziellen Erkenntnisgegenstand einer sich entwickelnden Integrations-

wissenschaft Landeskunde. Wir sehen ihn - wenn wir die Gegenstandsbe-

stim mungen der Wissenschaften, die wir im Auge haben, beriicksichtigen - im
komplexen Charakter des gegenwartigen gesellschaftlichen Lebensprozesses in
einem Land. Diese Komplexitét kann mit Hilfe verschiedener allgemeiner und
spezieller Methoden, vor allem der sog. integrativen Methode, abgebildet
werden. Das Ergebnis dieser Widerspiegelung filhrt zu dem international ge-
forderten wesentlichen, zusam menhé@ngenden und vergleichbaren Wissen iiber

ein Land, zu einem wissenschaftlichen | andesbild.

9. Das wissenschaftliche Landesbild muB8 dem Lehr- und LernprozeB im Lehrfach
Landeskunde und im jeweiligen Fremdsprachenunterricht verschiedener Ziel-
gruppen didaktisch angepaBt werden.

Das dabei entwickelte System von Prinzipien und Methoden erhdlt mehr und
mehr den Charakter einer eigenstéindigen Methodik der Landeskunde (oder
Landeskunden), mit deren Hilfe die Stoffauswahl und der UnterrichtsprozeB
gesteuert werden kann. Der landeskundliche Stoff ist in Themen gegliedert.
Das Thema ist im Fremdsprachenunterricht und in der speziellen landeskund-
lichen Lehre eine didaktische GroBe, die eine Auswahl aus dem erkenntnis
theoretisch abgebildeten speziellen Landesbild darstellt. Die im landeskund-
lichen Thema vollzogene Adaption des wissenschaftlichen Landesbildes an den
Lehr- und LernprozeB ist die eine wesentliche Grundlage fir die Herausbildung

der landeskundlichen Kompetenz der Lernenden im Lehrfach Landeskunde ‘und im

Fre mdsprachenunterricht. Aus landeskundlicher Sicht ist der methodische Schwer-

punkt bei der Realisierung der Themen (auch der Subthemen) die Vermittlung

und Aneignung von wesentlichen (typisch) und zusam menhdngenden Wissen iiber
das Zielland und sein im manenter Vergleich mit dem Wissen iiber das Heimat-
land. Das bedeutet vor allem, die Komplexitat des gegenwéartigen gesellschaft-
lichen Lebensprozesses in dem zu betrachtenden Land sichtbar zu machen, d.h.
die Vermittlungen zwischen den sich im Thema widerspiegelnden Komponenten

und Aspekten dieses Prozesses herzustellen (integrative Methode im Unterricht).

10. Im Fremdsprachenunterricht wird landeskundliches Wissen als wesentlicher Be-

standteil einer landeskundlichen Kompetenz unter den Bedingungen der Dominanz

der Gesetzmi#Bigkeiten des Fremdsprachenerwerbs angeeignet. Im Fremdsprachen-

unterricht hat Landeskunde mehr oder weniger eine der Herausbildung des fremd-

sprachli c.h-kom munikativen Kdnnens der Lernenden dienende Funktion.



11.

Betrachtet man aber viele Lehrbiicher, Lehrplane mpfehlungen und die
Praxis verschiedener Fremdsprachen, so scheint mir der Spielraum der
Landeskunde im Fremdsprachenunterricht noch nicht effektiv genutzt zu
sein. Das betrifft z.B. ein meist nicht erkennbares, an einem Landesbild
orientiertes System von Texten, Subtexten bzw. den the m atisch-gegenstand-
lichen Aspekt der Kom munikationsaufgaben innerhalb eines Fremdsprachen-
kurses. Die landeskundliche Relevanz vorgegebener Kom munikationssituationen
wird den Lernenden vielfach nicht oder nur unzureichend bewuBt gemacht. Be-
sonderer Wert sollte in diesem Zusammenhang auch - wenn méglich - auf die
Verwendung von lebensechten Kom munikationssituationen gelegt werden. Auch
das Herausarbeiten des Landeskundlichen der Sprache im Rahmen der Be-
sprechung der Lexik (sog. Linguolandeskunde) sollte stirker auf den Beitrag

des Fremdsprachenunterrichts zur Entwicklung einer landeskundlichen Kompetenz
der Lernenden ausgerichtet sein. Eine hohere Effektivitat bei der Realisierung
des landeskundlichen Prinzips im Fremdsprachenunterricht erfordert auch eine
sténdige Uberpriifung der Ergebnisse. Landeskundliche Kompetenz der Lernen-
den muB also vom Fremdsprachenlehrer diagnostiziert werden. Dafiir die er-

forderlichen Mittel zur Verfligung zu stellen, wird Aufgabe der Fremdsprachen-
didaktik sein.

Im Wissenschaftsbereich Landeskunde/Literatur am Institut zur Weiterbildung
ausldndischer Deutschlehrer der Brandenburgischen Landeshochschule in Potsdam
haben wir in Korrespondenz mit einem weiteren Forschungsvorhaben zur Pro-
gression der sprachlichen Kompetenz ausldndischer [eutschlehrer begonnen,
die landeskundliche Kompetenz des Lehrers filir die Fremdsprache Deutsch zu
untersuchen. Diese langfristigen Untersuchungen werden in vier Etappen durch-

gefiihrt:

- Erarbeiten einer gesellschaftlich relevanten Norm fir den Ausprégungsgrad
des zu untersuchenden Eigenschaftskomplexes mit Hilfe von Experten be-
fragungen, einer Quellen- und Dokumentenanalyse (Lehrpléne, Lehrblicher

ete.) sowie von Beobachtungen und Befragung kompetenter Personen

- Statusdiagnostik, Ermittlung des Ist-Standes der Wissens-, Konnens-, Ein-

stellungs- und Verhaltenselemente der k. Kompetenz durch Befragungen und

Beobachtungen




/6

- Verdnderungsiiagnostik mit Hilfe der Auswertung von - und Post-

Untersuchungen, das Fixieren des relativen Fortschritts bei der Heraus-
bildung der landeskundlichen Kompetenz auslindischer Deutschlehrer in
den Weiterbjldungslehrgéngen und im Teilstudium

ProzeBdiagnostik, d.h. das M essen des Fortschritts bei der Entwicklung

der landeskundlichen Kompetenz an der herausgearbeiteten gesellschaft-

lich-relevanten Norm.

Zur Zeit liegen erste Untersuchungen in Gestalt von Fallanalysen zur Status-

diagnose von landeskundlichen (die ehemalige DDR betreffend) Sachkenntnisse,
Einstellungen und Verhaltensweisen vor.

Sie bestdtigen die Diagnose méglichkeit mit den genannten Mitteln.




Peter Schmoll

Winkelmannstr.?2
2900 Oldenburg

CULTURAL STUDIES IN DEN ENGLISCHUNTERRICHT

Einige Thesen und offene Fragen

Die folgenden thesenhaften Ausfihrungen und Fragen sind
relativ knapp und abstrakt und nur als Hinweise z u ver-
stehen, in welche Richtung meiner Meinung nach eine
Diskussion sich bewegen kdnnte. Dabei liegt mir - ent-
sprechend meiner T&tigkeit als Lehrer an einer Koopera-
tiven Gesamtschule - die didaktisch-methodische Seite

des Gegenstandes ndher als die inhaltliche, wie im folgen
den deutlich werden wird.

1. Der Begriff der 'cultural studies' bedarf meiner Ein-
schatzung nach einer genaveren handhabbaren Beschreibung.
Geht man von einem Kulturbegriff aus, der, kurz gesagt,
alle Bereiche einer Gesellschaft einschlieBt, in denen
Einstellungen, Werte, Bedeutung hergestellt werden,

dann ist die Kultur des Zielsprachenlandes vom ersten Tag
des Fremdsprachenunterrichtes im Unterricht gegenwartig
durch die Sprache und die vermittelten In_halte. Ist

der Umgang mit dieser Sprache und diesen Inhalten nicht
eine Form der ‘'cultural studies'? Erilbrigt sich dann
nicht die im Thema der Tagung formulierte Forderung?

Oder ist etwas anderes gemeint, was im Unterricht noch
nicht vorkommt?

2. Geht man davon aus, daB eine Vermittlung derjKultur

der Zielsprachenldander im Fremdsprachenunterricht immer
stattfindet, dann bekommt die Frage der Auswahlkriterien
besondere Bedeutung (Welche Aspekte der fremden Kultur
sollen vermittelt werden und warum?). Diese Kriterien
hédngen naturlich von den Zielen ab, die im Unterricht
angestrebt werden. Diese Ziel-Inhalt-Relation wird umso
entscheidender, je mehr neben dem Erwerb von Sprachkompe-
tenz das politische Ziel eines mindigen, selbstdndig

denkenden und handelnden Menschen in Kopf und Herz des

L
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Lehrenden sich festgesetzt hat.

Dann missen die infrage
kommenden Inhalte daraufhin geprift werden, inwieweit

sie diesem Ziel dienlich sein k&nnen (Lassen sie Ein-
blicke in gesellschaftliche Zusammenhdnge zu? Helfen
sie méglicherweise, Vorurteile abzubauen und Diskrimi-
nierung entgegenzuwirken? etc.). In diesem Zusammenhang
ist die Kultur des Zielsprachenlandes a u ¢ h Mittel
zum Zweck, soll doch die Begegnung mit ihr etwas in den
LernerInnen bewirken. Deshalb kann es in der Schule auch
nicht um eine méglichst groBe Anzahl von verschiedenen
Aspekten einer fremden Kultur oder gar um viele ver-
schiedene Kulturen gehen, sondern eher um eine intensive
Begegnung und Auseinzndersetzung mit wenigen Bereichen.
3. Von groBer Wichtigkeit und mit vielen offenen Fragen
behaftet ist auch des Problem der Vermittlung der aus-
gewahlten Inhalte. Dieser ProzeB der Vermittlung ist in

Cen iselfenstenchillean unmittelbare Begegnung mit der an-

deren (fremden) Kultur, sondern eine Uber Texte und
Medien vermittelte. Bei diesem ProzeB befinden sich auf
der einen Seite die LernerInnen, mit eigenen Vorerfah-
rungen, Vorstellungen und eigenem kulturellen Hinter-
grund, auf der anderen Seite ein¢ komplexes, relativ
schwer beschreibbares System einer fremden und fremd-
sprachlichen Kultur/ Gesellschaft. Damit es zu einer
Begegnung, einem echten LernprozeB kommen kann, missen
individuelle Erfahrungen generaligert, abstrakte Sach-
verhalte konkretisiert werden. Erscheint es doch nicht
sehr sinnvoll, einerseits authentische oder fiktionale
Einzelschicksale als Identifikationsangebot zu présen-
tieren, andererseits abstrakte Sachverhalte als saolche
anzubieten, wenn es nicht gelingt, beides so miteinander
zu verbinden, daB die LernerInnen bestimmte Aspekte bzw.
Sachverhalte sich aneignen kdnnen.

4. In dem o.g. Zusammenhang tauchViele Fragen auf, die
sich in der taglichen Unterrichtspraxis immer wieder
stellen: Welche Texte eignen sich und wie gehe ich mit

ihnen um, damit sie - in die eine oder die andere Rich-

-3~
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tung - weiterfihren? Inwieweit sind authentische Texte

hilfreich? Wie kénnen die LernerInnenzvon:fiktionaien
Texten mit ihrem konkreten und individuellen Erlebnis-
charakter zu allgemeineren Erkenntnissen kommen, d.h.
das Allgemeine im Besonderen wiederfinden? Wie kénnen
die LernerInnen sich selbst mit
stellungen etc als Handelnde in
bringen? Welche Rolle kann z.B.
spielen? etec.

ihren Erfahrungen, Ein-
den LernprozeB ein-

das szenische Spiel

Dann ist da noch - last but not least - das Problem

der fremden Sprache. Die Frage,inwieweit die zu erlernende

Fremdsprache hinderlich oder férderlich im ProzeB der
Aneignung fremder Kultur ist, scheint mir noch nicht

hinreichend gekldrt zu sein, trotz vieler Diskussionen

und AuBerungen dariiber. Vielleicht kommen wir auf

unserer Tagung zu konkreteren Ergebnissen in den ange-
sprochenen Fragen.-




i , 04.10.1990/My -

Rainer Schiiren - =

Kultur kommentieren kdnnen -~ Oberlequnden und Beispiele zu einem Lernziel

Die Fdhigkeit, _Ereignisse, Tatbestdnde und Informationen aus einer fremden
Ku]tur p1au5Tbe1, e1genstand1g und glaubwiirdig zu komment1eren, scheint

'nur gering entw1cke1t Unsere Studenten lernen zwar, wie man wissenschaftlich,
unter Anwendung bestlmmter Methoden™ und durch Verwertung von Quellen, sich
Texte und Sachverhalte -aus der englischsprachigen Welt erschlieBt. Aber sie
sind in den seltensten Fillen in der-Lage, relativ unvorbereitet Stellung

zu nehmen. zu Geschehn1ssen, Fakten oder Meinungen, die mit der Existenz und
der Verschiedenheit fremder Kulturen zu tun haben und die uns in den Medien
“wie in der Realitdt tagtdglich begegnen. Unldngst konnte man Berichten in
Zeitungen und Zeitschriften entnehmen, daB die Unterbringung zahlreicher
“Zigeuner" aus Rumdnien in einer saarlindischen Kleinstadt zu heftigen Pro-
testen der grofen Mehrheit der Einwohner gefiihrt hatte. Die Leute, so hieB
es, fiihlten sich bedroht durch bestimmte Verhaltensweisen: "agressive" Bette-
- lei, "aufdringliches" Herumstehen , Verschmutzung und Diebstahl. Der Tenor
der meisten Kommentare war: Die Protestierenden machten sich des Rassismus
unseligen Andenkens schuldig; schon die Bezeichnung "Zigeuner" zeige dies;
sie sollten sich doch der Verfolgung der "Sinti und Roma" im 3. Reich er-
innern.

Mir erscheint eine solche Kommgnfierung wenig hilfreich. Es ist wenig plau-
sibel ~ zu sagen: Denkt ans 3. Reich, dann wird das Gefiihl, eure Lebensweise
sei bedroht, vergehen; sozialpsychologische und kulturelle Faktoren werden
hier hit historischen und moralischen verwechselt bzw. zusammengerihrt,

Es ist wenig eigenstdndig, reflexartig die Keule des Nazi-Vergleichs zu
schwingen (wie Kohl bei Gorbatschow), um einen DiskussionsprozeB abzublocken.
Und es wire wenig glaubwﬁ}dig,-wenn diese Kommentierung von Personen kdme, die
ohne schlechtes Gewissen jahrelang iiber "Neger™ in Siidafrika oder "Bullen"

bei Wackersdorf geschrieben hdtten. ; i

Ich mochte nun-folgende drei "Kommentierungsfille" aus meinen Kursen vorstel-
len, nicht, um sie selbst zu kommenfieren, sondern, um die Aufmerksamkeit auf

die Frage zu lenken, wie eine Alltags-Kompetenz zur Fommentierung kultureller
" Phanomene entwickelt werden kann
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IMPORTANCE OF RELIGIOUS BELIEFS AT HOME AND ABROAD

Ouul!on' How mpo:lum ip you are your religious be

liels--ye - i
. . 1efs—-very important, lauly important, not too mpen il or not al all unportant?

58% - W : =
ary important ¥ :

36% 6% i
26% 5 =
5%
23% .
: - 22%
" 17% - 7%
United Siates fraly Canada Bensiux Australia _ United Kingdom _?ra;;:.;“ 3 West Gem.mn\r Scandinavia
Very Fairly ~“Notloo Notatall Don't Very Fairly Notloo Notatall Don'l
. Important important important important know g1 important important important important know
Uru!ed ) - = Linited
Slales 58% 30% 7% 59% 2% Kingdom 23 26 26 20 5
haty 36 42 16 6 s France ~ 22 33 23 20 2
Canada 36 36 19 9 N West
Bonelux 26 30 22 19 3 Germany 17 30 a7 14 2
Austialia 25 33 29 13 2 Scandinavia g S 39 13 “

The most recent giobal survey of religious attitudes
was conducted Iin 1975 by Gallup International under the
sponsorship ol the Charles F. Kellering Foundation. Alfter.
wards, George Gallup issued a--teport summarlzm‘g the
findings_In this way:

The United Stales slands at the top of Hle “industrialized A

soclelies in the importance religion plays in tha lives of
lis cllizens. -

Thae Tindings from the globai study, when compargd wilh
earller surveys, show the level of beliel and practice lo
have remained more or less constani among the Ameri-
can pecple, whila samething appsoaching a collapse of
faith may be occurring In certain European and other na-

" lions of the world.

For exampla, the - parcanlaga of- Americans who ex-

LEss 1nan ane per ans

ol Religion At Home and Abroad

press a belief In a Supreme Deily has remained more or

less_constant over the last quarler cenlury (since 1948),

~with 94 percent cunently expressing such a belief. Over

__the same period ol lime, hawever, beliel in God in Scan-
dinavian counlries has declined lrom 81 percent in 1968
to 65 percent. In West Germany, the percentage has de-
clined from 81 percent in 1968 lo 72 percen! loday. In
Australia, the figure Is down [rom 85 percent In 1948 lo
80 percent In the last survey.

Beliel In Ilfe alter death has also remained fairly con-
stant_among Americans since 1948, bul in Canada there
has been a 34 percenlage polnt drop over this period of
time In the proportion who belleve. In the Benelux nations
a 20 percent point drop has occurred and in the Scan-
dinavian countries a 26 percenl point drop.



Fall I: Eine Statistik (s. S. 2 a) ' q

Wenn ich wahrend einer Einfiihrung in den Kulturbegriff diese Statistik
zu Kommentierung vorlege, gibt es haufig Abwehrgesten;_B]ockierungsstra-

tegien. So sagt A, nach einem kurzen Blick auf die Werte
Statistik; die stimmen doch nie”.

_ : "Wieder so eine
Durch Nachfraden grfahre‘ich ,_daB A_zwar
‘nicht sagen kann, wieso diese Statistik nicht stimmt, 51e aber ablehnt, weil

die Amerikaner wieder als “npumber 1" erscheinen. Seine Komment1erung wiirde ¥

also auf diesen Punkt ein- _und damit an der Sache vonbe1gehen. Blockierun-

gen wie "Kann ich nichts zu sagen, ich war noch nie in Amerika" sind bei
Statistiken etc. seltener, bei historisch-politischen Texten aber gang und
gabe. ' -
Wenn B sich dagegen vollér Eifer auf die Zahlen stiirzt und meint, die Existenz
traditioneller, festgefﬁgter‘Kirchen in qér BRD sei fiir die. geringe Religiosi-
tdt verantwortlich, bringt sie e€ine Diskussion iiber die Begrifflichkeit der
Fragestellung in Gang. Was heiBt “1mportant“; was heiBt "religious", was

heiBt "belief"? Als behauptet wird, die Zahlen von 1975 seien schon zu alt
(Blockierung?), kommt auch der Begriff des Kulturwandels ins Spiel.

Und schon ist C bei der Frage, ob bei den Befragten in den verschiedenen
Staaten wonhl die gleiche Vorstellung von "Wichtigkeit" vorhanden gewesen sei,
ob man iliberhaupt vergleichen konne. Die gedankliche Struktur der statistischen
Aussage kommt zur Sprache, es geht um Verfahren und Kriterien des Vergleichens.
SchlieBlich bringt D die Diskussion weg von der “Verfthgnsdiskuséion" und auf
die Frage nach der "inhaltlichen" Dimension. Damit meint er das historisch-
kulturelle Wissen, das es erlauben wﬁrde,-ﬁber mogliche Ursachen und mBg]iche
Wirkungen der feststeT]baren-Unter;chiede in der Religiositdt.z. B. in den _
USA und der BRD zu sprechen. Die Mischung der zum Vorschein kommenden Wissens-
stiickchen ist fantastisch. Das religiose Leben in den Vereinigten Staaten er- -
scheint als exotisch, das in_der-BRD als Extrapo]atﬁon'dér'Gegebenheiten im

Sprengel von St. Jacobi zu Versmold. = W e -

Fall 2: Ein Diskussionsbeitrag

Der folgende Text ist selbst ein Kommentar zu einer fremden Kultur. Der Ver-
fasser, ein 19jdhriger Student der pp]itischen Wissenschaft und Qes Faches
Deutsch aus Wisconsin. In einer Diskussion mit US-kritischen deutschen Stu-
denten war ihm die ausufernde Kriminalitit in der amerikanischen Gesellschaft -
‘po?géha]ten worden. Er hatte zundchst abgebioékt, war dann aber den "Beweisen"

.erlegen und "bewdltigte" die Situation, indem er ihm auffallende Merkmale
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der deutschen Alltagskultur ﬁbmmentierte

Ich bat ihn, sexne Ansichten aufzu-
schreiben.

Seinen Kommentar fand ich einerseits selbst zum Kommentieren anre-
gend, andererseits ein interessantes Beispiel dafiir, wie er versucht, Be-

griffe, gedankliche Strukturen und ku1ture11es Wissen zum Kommentieren ein-
zZusetzen: L §

Deutschland - USA - 5 ¥ ke

Welches ist das kleinere Ube17 In Amer1ka sind Morde D1ebstah1e Verbrecher-_'

banden und Vergewa1t1gungen grofe Probleme. Diese ProbTeme existieren auch

hier in Deutschland, aber im Vergleich zu den USA sind sie nicht s5 schlimm.
Andererseits sinkt die Moral in Deutschland{ die gesellschaftlichen Normen
sind hier ganz anders. Tierisch viele Leute, die nicht verheiratet sind, wohnen
zusammen, und vorehelicher Geschlechtsverkehr ist hier geb und gab. Das beste
Wort fiir diese deutsche gesellschaftliche Moral ist “gleichgﬁltig“. Zuerst
werde ich meine Theorie iiber den deufséhen moralischen Verfall mitteilen.

Dann schreibe ich iiber die Ahnlichkeiten zwischen beiden moralischen Problemen.
Deutschland ist ein kleines Land; es ist mit Texas fldchengleich. In diesem
kleinen Land wohnen jedoch knapp 90 Mililionen und diese UOberbevolkerung hat
viele verschiedene Wirkungen auf die Jugend Deutschlands. In dem Bundessystem,
das ich "Ehrgeiziger Sozialismus mit einem groBen Herzen" genannt habe, wird

es schwieriger und schwieriger fiir die Schul- und Hochschul-Absolventen, gute
Stellen zu finden. Diese Leute, die jetzt zwischen 20 und 30 Jahre alt sind,
-werden desillusioniert und sie féngen-eine Suche nach sofortigem Vergniigen

an, weil sie wenig Gelegenheit haben, eine Stelle zu finden, die zukiinftige
Sicherheit bringen wird. Das ist moderner Existeﬁtia]ismus._nie Leute sagen,
sie hdtten keinen gufen Grund zu leben, aufer SpaB zu haben.-Sie machen keine

- Plane fir die Zukunft, sondern sie wollen nur jetzt Vergniigen haben. Diese i
Sehnsucht nach jetzigem SpaB, die in der Efnﬂchterung bggrﬁndét-ist, ist die
Ursache fiir den Verfall der gesellschaftlichen Moral.” ~ - = -
Die amerikanischen und die deutschen Probleme haben #hnliche Ursachen. Beiﬁes-
sind menschliche Reaktionen gegen die Ordnung und die Struktgr moderner Gesell-
schaft. Die Amerikaner und Deutschen miissen ihre Spannungen, die in der moder-
nen Gesellschaft begriindet sind, loswerden. Die Deutschen finden Pornographie
und Sex gute Mittel, ihre Spannungen loszuwerden. Die Amerikaner haben ander-
erseits mehr Hoffnung. Durch die gute amerikanische "Can-do" Hoffnung glauben
viele, daP wir unsere Spannunéen kontrollieren konnen. Vielleicht werden wir
die Opfer unserer Hoffnungeﬁ (oder unserer Naivitdt) sein. Es ist hier so
anders. Die Pornographie, die Prostituierten und die sogenannte "zornige"
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Jugend sind normalerweise, nach der Meinung von Amerikaneén, Kennzeichen .

einer Gesellschaft, die viele Verbrechen hat. Trotz des Anscheinens eines

Landes, das viele solcher Verbrechen hat, filhle ich mich sicherer in einer

deutschen Strafe, als in einer amerikanischen StraBe. (Scott Yenor) ;

Ein Kommentator dieses Diskussionsbeitrayes inlifte umgehen konnen mit den

: Begriffen_wie Moral, Sozialismus, Existentialismus und mit der gedanklichen
Struktur des Vergleichs. Er miiRte verfiigen kdnnen iiber Information, z. B.

zur Bevolkerungsgeographie der USA, iiber das "Selbstbild" des Midwest (aus-

dem der Autor kommt) und lber die Lage der Schiiler und Studenten in der
BRD.

Fall 3: Eine "Legende" von Mark Twain b

Wenn kulturelle Tatbestinde verschliisselt bzw. in symbolischer Form, also
als Literatur, Film und Kunst daherkommen, wird die Aufgabe des Kommentators
natiirlich komplizierter. Ich habe erlebt, daB gestandene Studenten der
Anglistik vol1ig hilflos vor der Aufgabe standen, Jim Jarmuschs Film Down
by Law zu rezensieren und dabei zu sagen, was denn "so amerikanisch" an dem
Film sei. Ahnlich ging es bei folgendem Text von Mark Twain (aus A Tramp
Abroad, 1880). Andererseits: Hunderte von Schreibern rezensieren{und kommen-
tieren damit)tagtéglich, ohne groBeren wissenschaftlichen Aufwand, fast aus
dem Stand, derartige Filme bzw. Texte. Was hat sie dazu befdhigt? Vielleicht
doch so etwas wie die Verinnerlichung meines "Schemas"

A. quckie}ungen erkennen, beseitigen, ausnutzen

B. Begriffe parat haben, auslegen, kritisieren

C. Gedankliche Strukturen verfolgen, erkennen, umstiirzen
D. Historisches und kulturelles Wissen anhdufen (3 passend
- ausgesuchte Biicher pro Kultur), aneignen, ausprobieren.

Hier die selbstgebaute Legende Twains zum Selberkommentieren:
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Box 1.5 Mark Twain

Invents a Levend

throat one after the other.

LEGEND OP THE ‘‘SPECTACULAR RUIN™

The captain of the raft, who was as full of history
as he could stick, said that in the Middle Ages i
most prod:g-tous fire-breathing dragon used to live
in that region, and made more trouble thad a tax-
collector. He. was as long as a_railway-train, and|
had the customary impenetrable green scales all over
him. His breath bred péstilence- and conﬂagm.non
" and” his -appetite bred famine. He ate men- and

cattle impartially, and was etceedmgly unpopular.
“The German emperor of that day.made ‘the usual
offer: he would grant to the destroyer of the dragon,
any oné solitary thing he might ask for: for he had|
a.surplusage of daughters, and it was customary fon
dmgon-lallem to take a daughter for pay.

So the most renowned knights came from the four -
corners of the earth and retired down the dragon'’s
A panic arose and
spread. Herces grew cautious. The procession
ceased. The dragon became more destructive than
ever. The people lost all hope of succor, and fled
to the mountains for refuge.

At last Sir Wissenschaft, a poor and obscure
knight, out of a far country, arrived to do battle
with the monster. A pitiable object he was, with
his armor hanging in rags about him, and his strange-
shaped kmapsack strapped upon his back. Every-
Lady turned up their noses at him, and some openly
jered him.  But be was calm. He simply inquired
if the emperor’s offer was still in force. The em-
peror said it was—but charitably advised him
o go and hunt hares and not endanger so precious
a life as his in an attempt ‘which had brought
death to so many of the world's most illustrious
Tieroes.” ' i

But this tramp only asked—**Were any of these
heroes men of science?”’ This raised a laugh, of
course, for science was despised in those days. But-
the tramp was not in the least ruffled: He said he
might be a little in advance of his age,”but no
matter—science would come to be honored, some
time or other. He said he would march against
the dragon-in the morning. Out of compassion, -

_then, a decent spear was offered him, but he de-

clined, and said, .‘‘spears were useless to men of -
science.” They allowed him to sup in the servants™
ball, and gave him a bed in the stables:

When he started forth in the morning,’ thousands
were gathered to see. The emperor said: .

“Do not be rash, take a spear, and leave off your
knapsack.”

1

—
But the tramp said:
“It is not a knapsack,” and moved straight on.
The dragon was waiting and ready. He was

breathing forth vast volumes of sulphurous smoke
and lurid blasts of flame. The ragged knight stole
warily to a good position, then he unslung his
cylindrical knapsack—which was simply the com-
. -mon fire-extinguisher known to modern times—and
_the first chance he got he turned on his hose and

- shot the dragen square in the center of his cavernous
- mouth. Out went the fires in a2n instant, and the
‘| dragon curled up and died.

This man had brought brains to his aid. Hc had
reared dragons from . the egg, in his laboratory, he
had watched over them like a mother, and patiently
studied them and experimented upon them while
they grew. Thus he had found out that fire was
the life principle of a dragon; put out the dragon’s

" fires and it could make steam no longer, and must.
die. He could not put out a fire with a spear;
therefore he invented the extinguisher. The dragon
being dead, the emperor fell on the hero's neck a.nd
said:

‘‘Deliverer, name your request,” at the same
time beckoning out behind with his heel for a de-
tachment of his daughters to form and advance.
But the tramp gave them no observance. He
simply said: '

“My request is, that upon me be conferred the
monopoly of the manufacture and sale of spectacles
in-Germany."

The emperor sprang aside and exclaimed: _

““This transcends all the impudence I ever heard!
A modest demand, by my halidome! Why didn't-
you ask for the unpena.l revendes at once, and be

- done with it?"

But the monarch had given his word, and he kept
it. To everybody’s surprise, the unselfish monopo-
list immediately reduced the price of spectacles to
-such a degree that a great and crushing burden was
removed from the nation. The emperor, to com-
memorate this generous act, and to testify his appre-
ciation of it, issued a decree commanding everybody
to. buy this benefactor's spectacles and wear r.hem.
whether they needed them or niot.

So originated the wide-spread custom of wearing:
spectacles in Germany; and as a custom once estab-
lished in these old lands is imperishable, this one
remains universal in the empire to this day. Such
is the legend of the monopolist’s once stately and
sumptuous castle, now called the ‘‘Spectacular
Ruin."” - T




Autobiography, Individuality and Modernity

oy
John-Raphael Staude

In this study I explore the connections between identity, individuality

memory and modernity in modern culture through an analysis of a number

of modern autobiographies and autobiographical novels.

¢ : ‘ ) I argue that
autobiography, in all its many forms, is the primary cultural and symbolic

form for l.h'e narrativiz_ation. thematization, and textualization of daily life and
for the social construction of memory and wdentity in the twentieth century.

I I?egin this book with an analysis of contemporary discourses relating
to autobiography, identity, individuality and modernity. In subseguent
chapters [ examine memory and desire, identity-formation and the social
construction of the subject over the life course. I analyze autobiographically
based texts of modern writers such as Henry Adams, Marcel Proust, Italo
Svevo, Herman Hesse, James Joyce, DH. Lawrence, Gertrude Stein, Virginia

l:Wi'polf . Walter Benjamin, Doris Lessing, Christa Wolf, Henry Miller, and Anais
in.

Autobiography, literally self-writing, is a marvelous example of self-
creation and identity-construction amenable to endless revision and
fantabulation. It can serve the sociologist and historian as a clear indicator of
the prevailing self-concepts and forms of identity-construction prevailing
in a society. For this reason I have chosen to focus my research on
individuation in modern culture as revealed in autobiographies and
autobiographically-based fictions. While it is true that the beginnings of
autobiographical consciousness and the "discovery of the individual’ can be
traced back to the Renaissance, our current conceptions of autobiography,
individual and collective memory, identity, and the self-conscious subject
developed concurrently with the economy, culture and society of Europe and
the United States during the past two hundred years.

What is unique about this study? Most historical and literary studies of
autobiography have focussed on the development of the genre since antiquity
or in the early modern period or in the classical period of autobiography,
the late eighteenth and early nineteenth century, examining the writings of
Vico, Goethe, Rousseau, Gibbon, Franklin, and Wordsworth. Some have
examined national traditions of autobiography such as Avrom Fleishman has
done for England, Philippe Lejeune and Georges Gusdorf have done for Fra..nce
and George Couser and Herbert Leibowitz have done for American
autobiographies. However, few scholars have concentrated, as I do, on
autobiography in the context of twentieth century European intellectual a_nd
cultural history. Furthermore, while there are many books that deal with
modernity from philosophical and/or sociological perspectives, none has
focused on autobiography as the privileged and characteristic genre of
modernity.



In my analysis and interpretation of these texts, I utilize a combination
of post-structuralist semiotics, cultural and critical theory, social psychology.
and psycho-history. I consider the dialectics of the struggles of my subjects
against forms of oppressive power and authoritarianism, on the one hand,
and their, often unconscious, legitimations of the hegemony of dominant
cultural canons and discourses on the other. Whereas at the macro-
sociological level I consider the socio-historical contextsand the institutional
bases embedded in these texts, at the micro-level I consider the social
interaction chains in which these writers participated and the symbolic or
cultural capital which they appropriated. This project is partofa larger study
of the lives and works of modern writers and social theorists, the purpose of
which 1s to understand the process of creative innovation and cultural
change in the context of the life cycle in modern and postmodern Furopean

intellectual and cultural history. In my opinion autobiography is a major key
for understanding modern consciousness and culture.

In my introductory chapter I indicate my point of departure
( Problemstel/lung) and my approach which is semiotic, hermeneutical,
comparative, cross-cultural and psycho-historical. Here are the fundamental
questions and underlying concerns discussed in this chapter.

eWhat is the deep structure of autobiography?

eWhat are some characteristics of autobiographical narrative?

eWhat are cultural/psychological preconditions for autobiography?

oWhat is the relation between self-writing and self-development?

e What functions did writing an autobio. play in the author's life?

e At what point in their lives do people write their autobiographies?

e What are some common motivations for writing autobiographies?

e Was the writing a response to great historical events or to a sense of
success or failure in their professional or personal life?

e Was it a way of preparing for death?

e What was the impact of writing the autobiography on the author's
creative development and on his or her later works?

In Chapter Two, "The Social Construction of Death, Memory, and Desire.”
I consider Autobiography as a way of narrativizing and textualizing the
author's memories of life experience, building a verbal or pictorial memorial
monument to his recollected past. Autobiography brings together the teller
and the tale in the language and symbolism of the culture. In short, writing
an autobiography is a culturally determined act. Here [ also introduce
contemporary notions about loss and mourning drawn from op;egt—_relauons
theory and self-psychology. and of social role theory and o_f mdwxdual_ax}d
collective memory from sociology. Finally, I develop the social constructivist
view of identity-formation Irom social psychology applying it (o
autobiographical texts. The identity-constructions inscribed in each
autobiographical text are deconstructed in terms of the contexts of the folk
wisdom and social relations prevailing in the daily life of the culture The
theorists behind this chapter are Rolland Barthes, Robert Bellah, Richard
Brown, Jerome Bruner, Elizabeth Bruss, Paul John Eakin. Terry Eagletog,
Michel Foucault, Henry Louis Gates, Peter Homans, F::edemc Jameson, James
Olney. Donald Polkinghorn, Paul Ricoeur, Ed}\fard Said, Robert Scholes and
Hayden White, who have laid the foundations for a hermeneutics and
semiotics of autobiographical acts.




In Chapter Three, "Autobiography and the Life Cycle” my focus is on
self-development and individuation viewed in historical context over the life
course embedded in culture. For example, [ compare the phases of the life
cycle in t_hese writers, and consider how each of them treated their origins,
their childhood and adolescence and their intimate relationships. For
example, I contrast Henry Miller's treatment of his childhood in New York
with Wa..lter Benjamin's treatment of his childhood in Berlin. These
recollections were filtered through their experiences of being in exile in a
dl_fferenl. 1_ne_tropolis, Paris in the 1930s. [ compare and contrast these accounts
with the f1cuona_lized autobiographies of Marcel Proust, James Joyce and D.H.
Lawrence recalling their childhood experiences. Of course, one might say
that life after birth is an experience of permanent exile (from the paradise of
the womb), and that therefore the trope or archetype of exile is a natural one
for thematizing our repeated experiences of loss throughout our lives. In this
chapter I also briefly consider the functions of identity-reconstruction and

self-writing at mid-life and in old age. The theorists underlying this chapter
are Erik Erikson, Heinz Kohout, and Robert Jay Lifton.

In Chapter Four, the conclusion to this book, [ analyze and interpret
the connections between the production of postmodern autobiographical
texts and self-representational images, such as Barthes on Barthes and
contemporary postmodern identity-constructions of multiple selves and
pluralistic value systems correlated with image-management in a world of
transitional objects produced on the screen of the mind and the screen in
the home in our media and advertising dominated consumer-oriented
society. I argue that the dissolution of shared value matrices and the
increasing fragmentation and alienation of individuals, as well as the
collapse of a sense of community in the postmodern Western world leads
many people today to seek and to grasp at some shreds of identity
vicariously through reading, writing or viewing films and creating videos
based on autobiographies and life experiences. and to use this information
as part of the material for the Ar7colageof their own identity constructions.
The theorists behind this chapter are Ullrich Beck, Daniel Bell, David
Frisby, Jurgen Habermas, Linda Hutcheson, Douglas Kellner, Christopher
Lasch, Scott Lash, Francgois Lyotard, Mark Poster and other critics of
postmodernism.




Richard Stinshoff (Oldenburg)

POSTHISTOIRE oder NEW TIMES ?

Unredigierte StoBseufzer aus dem Alltag eines Landeskundlers

I.

Zur Zeit ist Kultur "in", als Wirtschaftsfaktor, Element ge—
steigerter Lebensqualitdt und nicht zuletzt Wegzehrung der vom
Kampf fiir Chancengleichheit und Emanzipation im Bildungswesen
in den 70ern und frihen 80ern ermatteten mittelstandischen In-
telligenz. Die befindet sich zur Zeit namlich wieder auf einem
langen Marsch, diesmal in die postindustrielle Dienstleistungs—
gesellschaft, in der Arbeit ein so knappes Gut geworden ist,
daB alle nach einem drastischen Zuwachs an Identifikationsange—
boten Ausschau halten miissen, um in der exponentiell gewachse—
nen Freizeit nicht am Sinn des Lebens zu verzweifeln. Die gro-
fen universalistischen, auf Fortschritt und Zukunft orientie—
renden Weltdeutungsmuster sind offenbar schal geworden sind,
von der Geschwindigkeit der Ereignisse (wie z.B. dem Zusammen—
bruch des realen Sozialismus, von dessen Orwellscher Realitat
wir eigentlich immer schon iiberzeugt waren, nur hat es keiner
so richtig laut zu sagen gewagt..., warum eigentlich ?) =zu al-
ten Hiten gemacht. Mittlerweile wurde die Rede vom Ende der
grofen Ideologien nunmehr auch explizit um die vom Ende der Ge-—
schichte erweitert. Ich erinnere in diesem Zusammenhang an die
Diskussion um den Essay von F. Fukuyama, THE END OF HISTORY,
von deren hochschlagenden Wogen selbst die ehrwirdige Zunft

der deutschen Historiker nicht verschont zu bleiben scheint -
der Konstanzer Historiker Andreas Blauert hat das Problem in
einem Zeitungsartikel anlaBlich des diesjdhrigen Historikerta-
ges in Bochum in der Frage '"Besitzen wir die Vergangenheit

oder nur noch Interpretationen von ihr?" zusammengefaBt (vgl.
PR, 25.9 . uS05 o8 e

In diesem Kontext signalisiert das 'neue Interesse an der Kul-
tur” (so der Titel einer mit viel Geld vom BMBW finanzierten
Oldenburger Tagung im Jahre 1988) offenbar das, was Soziologen
heute einen durch tiefgreifende Strukturwandlungsprozesse und
Modernisierungszwange der Gegenwartsgesellschaft induzierten
hohen Bedarf an Orientierungs— und Legitimationssinn fiur indi-
viduelles und kollektives Handeln nennen (so z.B. Stefan Mul-
ler—-Doohm in einem Vorschlag zur Griindung eines Zentrums fur
Kultur- und Kommunikationsforschung an der Universitat Olden-—
burg im Juni/Juli 1990). An die Stelle traditioneller, natio-
nal oder wie immer historisch riickgebundener Kultur-Identitat
(und damit der Erosion von verbindlichen Deutungen und Bedeu-—



tungen) ist der spielerische Ungang mit Texten, Bildern, Arte-
fakten, mit Zitaten und Verweisen von allem und
les und jedes getreten: Solch gourmethaft genieferisch auswah-
lende Konsumhaltung gegeniiber Kultur wird nunmehr zur neuen
kulturellen Identitétsleistung hochstilisiert, die den Plura-
lismus, die Vielfalt, das "Patchwork" vorlaufiger und unver-
bindlicher Weltdeutungsmuster aushalten bzw. positiv umsetzen
lehrt. Diese neue, postmoderne Flexibilitat von Kultur ist of-
fenbar das Pendant zur flexiblen Akkumulationsweise fortge—
schrittener kapitalistischer Gesellschaften im Zeitalter des
Postfordismus (oder kiirzer der G-5 oder G-7-Lander...)

Jedem auf al-

i ) 1=

Bel soviel "neuem Interesse" an der Kultur (und, wie man vermu—
ten kann, an dem Geld, das offenbar immer mehr Sponsoren und
Institutionen dafilir auszugeben bereit sind) darf die gute alte
Landeskunde natiirlich nicht abseits stehen: Auch wenn sie
selbst im herkommlichen Gewande in Hochschule und Schule alles
andere als etabliert gelten kann, sie soll nunmehr als "Cultu-
ral Studies" in den Englischunterricht. Dies erscheint umso
plausibler, als es die Beschaftigung mit dem Gegenstand der-
zelt so nachdriicklich nahelegt. Wenn in Grofbritannien gegen-
wartig einen Boom gibt, dann in Sachen Kultur.

Das von Robert Hewison so treffend als "Heritage Industry" apo-—
strophierten Marketing vor allem von Geschichte integrierender
Kultur hat derzeit Hochkonjunktur. Angefangen bei der konsum-
gerechten Prasentation von historischen Bauwerken, Landsitzen,
Garten, Gebaudeensembles usw. lber die wie Pilze aus dem Boden
schiefenden bzw. sich explosionsartig vergrcBernden Museen zu
allen Epochen und Gegenstanden, die von Britanniens vergange-—
ner Grofe zeugen (oft als Fokus oder Beigabe zu lokalen "urban
redevelopment"—Projekten wie Castlefield in Manchester, Albert
Dock in Liverpool, um nur zwei Beispiele Zu nennen) erstreckt
sich die Kulturbesessenheit bis hin zu Versuchen des komplet-—
ten "remaking of regional images and identities": Dies zumin-
dest scheint ein Ziel der zur Zeit immer haufiger zu beobach-
tenden Integration von Kultur- und Lokal- bzw. Regionalentwick-—
lung zu sein, also der Verbindung von Stadtsanierung mit der
Anlage von Industriemuseen, "theme parks" oder Heritagetrails
und dem Aufpolieren des aktuellen Arbeits— und Lebensumfeldes
durch Einbezug industriegeschichtlicher Elemente, z.B. in Form
von Wohnungraumentwicklung oder Ansiedlung von Dienstleistungs—
betrieben, nach Mdéglichkeit in alten '"mills" oder '"warehouses"
oder an "canal embankments'" oder beides (Beispiele finden siﬁh
in zahlreichen Stadten der Midlands). Nicht zu vergessen naturf
lich die damit einhergehende Anreicherung lokaler Kultur'sze-
nen": Kinos, Kneipen, Theater, Galerien, Musikschuppen, Kul-



tur- und Kommunikationszentren (mit aktuellen multikulturellen
und "fringe" Farbtupfern versehen, versteht sich). Dieser
Trend brachte Manchester im Friihsommer dieses Jahres immerhin
schon mal auf die Titelseite von NEWSWEEK, und die cover story
beschrieb die Stadt euphorisch als "Madchester", als den neuen
Geheimtip flir Musik und Mode, als ein Zentrum (sub)kultureller
Vitalitat in Europa; die Inszenierung von Glasgow als "Kultur-—

metropole Europas" ist zu bekannt als daB sie hier noch nihe—
rer Erlauterung bediirfte.

Die Konsumlust auf so viel pulsierendes Kulturleben 1dBt sich
von dem privatisierten Wasser, das stinkend aus dem Hahn

rinnt, ebensowenig stdren wie von der zerbrdselnden Verkehrsin-—
frastruktur von BRITISH RAIL oder dem Chaos auf den StraBen
(obwohl beides das Hinkommen zu den Zentren des Kulturlebens
nicht eben einfacher macht). Und auch die Schreckensmeldungen
uber Inflation und Leistungsbilanzdefizit (die ja ohnehin in
den Wirtschaftsteil gehdren) oder von der dramatischen Zunahme
der Polarisierung von Arm und Reich (die zu iibersehen aller-—
dings immer schwieriger wird, man muPf schon alle Augen fest zu-—
dricken!) scheinen neben dem neuen "culture glitz"zu verblas-
sen. Elfeinhalb Jahre "Thatcherism'" haben offenbar gezeigt wie
“vibrant and robust" (um eine Lieblingsfloskel Ronnie Reagans
aufzugreifen) ''good old Britain'" doch immer noch oder schon

wieder ist, wenn schon nicht wirtschaftlich, dann wenigstens
kulturell.

“"Cultural Studies" stehen also auf der Tagesordnung., ungeach-—
tet der Warnung, die Andreas Blauert (a.a.0.) bezogen auf die
Geschichtswissenschaft formuliert hat: '"Wem der Sinn bei der
Beschdaftigung mit Geschichte abhanden gekommen ist, fur den
wird eben beinahe alles untersuchungs— und darstellungswirdig."

L

Nun kann man mit Fug und Recht behaupten, dieser etwas mokante
Rundschlag gehe ins Leere, ignoriert er doch das zutiefst mate-—
rialistische Kulturverstandnis (auf der soliden Grundlage des
im Anschluf an Raymond Williams u.a. vor allem im Umfeld des
CCCS, Birmingham, in theoretischen Ansdtzen entwickelten und
an zahlreichen praktischen Beispielen analytisch erprobten
anglomarxistischen Konzepts der "kulturellen Hegemonie"), das
hinter dem in der Einladung zu diesem Treffen genannten Kon-
zept von "Cultural Studies" steht. Und wer dies nicht glaubt,
kann es ja vielerorts nachlesen, z.B. in der Nachlese zu der
Berliner Tagung CULTURES & CONFLICTS von 1986 (vgl. HARD TIMES
31, 1987), dort raumt etwa J.Enkemann, in dezidierter Abgren—
zung vom postmodernen Kulturverstdndnis des "anything goes"
(as long as it is fun) dem "komplexe(n) System von kulturellen



Institutionen und Aktivitaten, das die ganze Gesellschaft

dur?hzieht. einen besonderen Stellenwert in den politisch-ideo-—
logischen Machtkampfen" ein (a.a.O., 20).

Richtig, unter der kleinen, aber feinen Gemeinde der hier ver-—
sammelten LandeskundlerInnen, LandeswissenschtlerInnen waren

in den letzten zehn Jahren sicher viele Adepten/Innen einer
anglomarxistisch inspirierten, kulturwissenschaftlich vorgehen—
den Landeskunde. Gleichwohl hat vielleicht gerade dieser Um-
stand einer - wie ich meine - bedenklichen, modischen Fixie-—

rung auf die mehr oder weniger ausschlieBliche Rezeption

e i -
nes

bestimmten theoretischen Konzepts (dessen heuristischen
Wert inter alia ich durchaus nicht bestreiten will) an dem pre-—
karen Status des, wie ich finde, in der Einladung so treffend
als "es" umschriebenen Phanomens der Landeskunde weder in der
Schule noch in der Hochschule etwas geandert, ja ihn viel-
leicht sogar nicht unerheblich gefdrdert. Es sei denn, man
sieht in der —-individuell oder in kleinen lokalen Zirkeln be-
triebenen — Pflege eines breiten Spektrums vergleichsweise neu-—
artiger landeskundlicher hobby horses (von der "peasants're-
volt" 1381 bis zum "miners'strike" 1985 u.v.a.), ihrer Samm-—
lung und Verbreitung in kommentierten "textbooks", Lehrbiichern
und Unterrichtsmodellen oder in den parallel unternommenen Be—
miihungen zur Erhebung der historisch leicht anriichigen sowie
theoretisch und methodisch recht defizitaren Landeskunde in

den Status einer interdisziplindren kulturwissenschaftlichen
Querschnittsdisziplin schon den entscheidenden Fortschritt.

Chne die Ergebnisse dieser vielfaltigen Bemuhungen, an denen
ich mich ebenfalls nach Kraften beteiligt habe, marginalisie-
ren zu wollen, solange die Antworten oder Losungen zu einigen
grundsatzlichen Fragen und Problemen, die dieses "es" uns m.E.
nach wie vor stellt, noch ausstehen, scheint mir die Losung
dieses Treffens, "Cultural Studies in den Englischunterricht”
doch verfriiht und vor den eingangs zugegebenermafen etwas
feuilletonistisch karikierten MiBverstandnissen kaum sicher.

1. Was umfaBt "es'" eigentlich? Ich kann nur hoffen, neben dem
modischen Bereich der Kultur auch immer noch die gesellschaft-
lichen Bereiche von Geschichte, Okonomie (d.h. materielle Pro-
duktion und Reproduktion auf allen Ebenen der Gesellschaft),
soziales System (d.h. Strukturierung der Gesellschaft als Gan-—
zes und in ihren Teilen) und Herrschaft (d.h. Mechanismen,
Funktion und Legitimation von Machtverhdltnissen auf allen Ebe-
nen der Gesellschaft) Wenn nicht, so sollten sie schleunigst
wieder aufgenommen werden.

2. Welche theoretischen Konzepte und Begriffe, welche methodi—.
schen Zugange haben sich eigentlich bewahrt (oder: werden uUber
die bisher ausprobierten hinaus benotigt), um die komplexen



Phanomene und Zusammenhange in diesen Bereichen wie etwa
— die Gleichzeitigkeit (aber regionale Differenzierung) von Mo-
dernisierung und Rezession unter Thatcher oder

die Krise der britischen Arbeiterbewegung und Sozialdemokra—
tie parallel zu dem in GB vergleichsweise zaghaften
Auftreten der neuen sozialen Bewegungen, und dieses trotz
massiver Erosion der wirtschaftlichen und sozialen
Infrastruktur bis hin zum drohenden dkologischen Kollaps und
Zusammenbruch jeglicher sozialen Kohdsion (vgl. "Poll Tax"
als jlingstes Stichwort dazu)

2u verstehen bzw. zu erkldaren?

Ich denke dabei nicht so sehr an universalistische Konzepte wie
sie mir in dem Begriff der "kulturellen Hegemonie" und einer
von dort ansetzenden Kritik an ebenso weltbildtrachtigen post—
modernen Gegenentwlrfen zu derartigen Totalitdatstheorien und
Systembegriffen der Moderne impliziert zu sein scheinen. Ich
meine vielmehr theoretisch-methodische Konzepte, deren Merkmale
Klaus von Beyme kiirzlich ("Postmoderne und politische Theo-
rie", in PVS 1989, S. 209 - 229) wie folgt charakterisiert

hat: (1) Differenzierung von Evolution und Geschichte, (2)
Stellenwert des Vergleichs, (3) Annahme von ausdifferenzier-
ten, vielfaltig interdependenten Teilsparen ohne theoretischen
Imperialismus zugunsten eines Teilsystems der Gesellschaft (a.
a.0., 2151f).

Die um das Thema NEW TIMES im Umfeld der Zeitschrift MARXISM
TODAY gefiihrte Debatte zeigt, wie wenig die analytischen Mog-
lichkeiten solcher Theorien "geringer Reichweite" bei der Bear-
beitung der genannten Phdnomene noch erprobt, geschweige denn
ausgereizt sind, insbesondere wenn sie um einige der von von
Beyme als fruchtbar markierten DenkanstdBe aus postmodernen
Theorieansdatzen angereichert werden, wie z.B. der Widerstand
gegen die Technokratie, die Radikalisierung des Pluralismus

und die damit verbundene Infragestellung des Mehrheitsprinzips
zugunsten der Aufwertung von Minderheiten. (Vgl. dazu den von
St. Hall und M. Jacques herausgegebenen Sammelband NEW TIMES,
THE CHANGING FACE OF POLITICS IN THE 1990s, London 1989, der
die wichtigsten Beitrdge in dieser Debatte enthalt.)

3. Welche Ziele verfolgt "es" eigentlich heute? Es darf viel-
leicht an die zahlreichen Zauberformeln erinnert werden, mit
denen sich zu Beginn der 80er Jahre die Begeisterung von Leher-
Innen und StudentInnen fiir die "neue" Landeskunde wecken lieB:

— Verstehen kultureller Eigenarten und
Mannigfaltigkeiten,

— Orientierung und Identitatsbildung,.

— politisches, emanzipatorisches, interkulturelles,
soziologisches, sozialkritisches (...und und und) Lernen.



Dies sind nur, wahllos zusammengewiurfelt, einige der anfangs
Z.T. konkurrierenden, mittlerweile aber recht friedlich koexi-
st%erenden Zielvorstellungen, iiber deren Sinn und Erreichbar-
keit schon lange nicht mehr diskutiert wird. Warum eigentlich
nicht? Gerade heute wire es doch spannend, sich dariiber ausein-
anderzusetzen, welchen didaktischen Sinn diese Ziele in einer
Umgebung haben, in der die Schurken von heute vormittag die
Helden des Nachmittags sind, in der Leid, Gewalt und Destruk—
tionslust zur alltaglichen Grunderfahrung gehdren (moglichst
bitte in Farbe und mit O-Ton, versteht sich), in der Identitdt

als Beiwerk zu "lifestyle" gewechselt wird wie ein Konsumarti-
kel.

4. Was fir einen Bezugsrahmen hat "es" eigentlich? Demokratia
liberalis et postindustrialis et multiculturalis triumphans. ..
(Parenthese: Fukuyama hat also doch recht, nur diese hapli-
chen Nationalismen und Ethnozentrismen in Osteuropa, der UdSSR
und der islamischen Welt miissen noch unter Kontrolle gebracht
werden: Das ist schwierig und risikoreich, aber letztlich
nicht unméglich, vgl. Francis Fukuyama, THE END OF HYSTERIA ?
in THE GUARDIAN, Int'l ed., 15.12.1989, S. 3)

cder

die altbekannte kapitalistische Demokratie, die sich zwar

in immer neuen Erscheinungsformen prasentiert, deren
Grundmerkmale jedoch bemerkenswerte Kontinuitiat und
Beharrlichkeit zeigen, namlich

— nach innen als durch Geschlecht, Ethnie und soziale Klasse
strukturiertes Netz sich immer wieder reproduzierender
sozialer Ungleichheit,

nach aufen als in immer neuen Formen von wirtschaftlichem
und politisch-milit&rischem Imperialismus auf den
Skonomischen crash und dkologischen Kollaps im globalen
MaBstab zudriftender Set von Imperativen unbegrenzter
nationaler und internationaler Kapitalakkumulation.

5. Nach welchen Kriterien wird ausgewahlt, welche Gegenstande
bzw. Zusammenhdnge in begrenzter Zeit vermittelt werden kon-—
nen? Oder reicht das Prinzip des wahllos Exemplarischen schon
aus, um als Curriculum gelten zu konnen, sofern nur die "rich-
tigen" Exempel gewdahlt werden? Hat die Kenntnis der Entsteh-
ungsgeschichte des englischen Landschaftsgartens die gleiche
Bedeutung fur Anglisten/Innen und EnglischlehrerInnen wie die
der gesellschaftlichen Voraussetzungen der industriellen Revo-
lution (nur weil beides in den Zeitraum vom 16. bis zum 18. :
Jhdt. fallt)? Sind die Mythen der amerikanischen "main—
stream"-Kultur wichtiger als deren realer Alltag,

nur weil uns Robert N. Bellah u.a. HABITS OF THE HEART unter
kulturanalytischen Aspekten reichhaltiger erscheint als Stud
Terkel, THE GREAT DIVIDE oder Michael Harrington, THE NEW AME-




RICAN POVERTY?

Ich denke, wir miissen lernen, bei den Themen die wir als Lehr—
ende anbieten, zu unterscheiden zwischen unseren wie immer ge—
arteten (Forschungs)interessen und den Kenntnissen und frame-—
works, die notwendig sind, um deren Relevanz zu beurteilen,

die aber bei Studierenden nicht als selbstverstindliches Bil-
dungsgut oder nach einem miBverstandenen Prinzip des forschen-
den Lernens im Selbststudium anzueignen vorausgesetzt werden
konnen. Dies ist nicht etwa eine neue Strophe des alten wie
trivialen Liedes von der stets wachsenden Unwissenheit der Stu-—
dentInnen (schlieBlich sind wir es, die sie ausbilden und mitt—
lerweile auch schon einen betrachtlichen Teil ihrer LehrerIn-
nen ausgebildet haben). Ich pladiere vor dem Hintergrund die-—
ser nicht aus der Luft gegriffenen Beispiele lediglich fiir ei-
ne langst wieder fa@llige curriculare Riickbesinnung auf minimal
notwendige vs. auch noch nitzliche oder vertretbare landeskund-
liche Wissensbestande. Diese Kleinarbeit wurde zu Beginn des
Jahrzehnts vielversprechend begonnen, sie mup auf der Basis ge-
meinsamen Erfahrungsaustauschs weitergefihrt werden.

6. Lapt sich die immer beschworene interdisziplindre Zusamme-
narbeit mit Historikern/Innen, Politikwissenschaftlern/Innen,
Geographen/Innen usw. doch noch realisieren, und zwar so, dap
die "es" Betreibenden endlich aus der sattsam bekannten Situa-
tion des aus diesen Disziplinen stets nur Rezipierens, Zur-
Kenntnis-Nehmens und Reproduzierens herauskommen. Meine eigene
Arbeit in den letzten drei Jahren hat mir gezeigt, wie klein
letztlich die Zahl der GroBbritannienkenner/Innen, -—-experten—
/Innen und —freaks in allen einschlagigen Disziplinen ist,

viel zu klein als daB man es sich noch langer leisten sollte,
im eigenen Saft zu schmoren. Die wenigen Ergebnisse einer in
hochst bescheidenem Mafstab an einigen Universitaten erreich-
ten Institutionalisierung der Landeskunde sind in Gefahr verlo-
renzugehen, wenn das in Forschung, Lehre und Curriculumentwick-
lung bisher Erreichte nicht in gemeinsamen Anstrengungen wei-
terentwickelt wird. (Aus Platzgrinden versage ich mir hier das
Anfiilhren von Beispielen, mit denen ich in der Diskussion gern
aufwarten kann!)

Anregungen fiir diese langst iliberfdllige Zusammenarbeit gibt es
genug, greifen wir sie auf!

7. AbschlieBend erwdahne ich noch eine ebenso heikle wie komple-
xe Frage, ohne sie weiter zu diskutieren: Wie lassen sich Stu-
dentInnen heute fiir "es" motivieren, wie 1daBt sich ihnen seine
Bedeutung vermitteln, wie ihre (mittlerweile merklich abgeflau-
te) Begeisterung wieder beleben, ohne die hochschuldidakti-
schen Einsichten der Vergangenheit ganzlich zu vernachlassigen
und stattdessen auch in der Landeskunde ausschlieflich den
Kniippel der Pflichtveranstaltung herrschen zu lassen?
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